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Cosa non sono ﬂ

* Non sono il frutto di una “Grande Riforma”
* Non sono un déja vu

* Non sono ‘il curricolo” ma ne contengono le
cornici operative e orientative.

* Domanda...<<Ma c’era proprio bisogno di
queste Indicazoni...?>>

®ltalo Taroni

| DATI DRAMMATICI
DELLISTRUZIONE in ltalia

Ocse-Pisa (Progress in International Reading) 2006, giunto alla terza
edizione, che fotograf a la situazione degli studenti di 15 annidi etain57
paesi di tutto il mondo.

TITOLO ANSA “Studenti "somari", italiani tra i primi secondo rapporto Ocse-Pisa

I'ltalia: 33°posto per co mpetenze di lettura (scarto di 41 punti M/ F)

36° p er cultu ra scientifi ca (crollo dal 27 °posto).

38°po sto per quella matemati ca.( seguiti da Grecia, Romania e
Bulgari a)

Lo spartiacque

* Programmi | peg 275100 ||:> Indicazioni

Indirizzi per I'attuazione del curricolo (2000) De Mauro

Indicazioni nazionali per i Piani di Sviluppo
Personalizzati (2003) Moratti

Indicazioni per il curricolo (2007) Fioroni

CONTINUITA
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<<Cinque buoni motivi pro Indicazioni>>

» Sperimentazione aperta e diffusa (ricerca-

azione) L E"ﬂﬂ
i
]

Didattica disciplinare e interdisciplinare

Curricolo verticale

Costruttivismo, costruzionismo

Ambiente di apprendimento baricentro

didattico.

1 Una sperimentazione aperta

* 1- Una societa in cambiamento supera
programmi e indicazioni ‘ingessate” (UA, OSA,
PECUP, Portfolio) che possono essere
mantenuti innestandoli nel nuovo processo di

<sperimentazione> biennale sul
curricolo ...diffusa e aperta a tutte le
scuole (in particolare per gli Istituti
Comprensivi). Coinvolgimento delle famiglie.
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.——-!I 5 2. Curricolo verticale

Continuita nella discontinuita. In una strategia unitaria di
progettazione (unico testo) che va dalla scuola
dell’infanzia al tutto il primo ciclo e che trov a nella
organizzazione di curricoli verticali, il filo rosso
del’innovazione.

Un testo didatticamente “orientativo” e non
prescrittivofatta eccezione che peri ‘traguardi di
sviluppo” delle competenze e gli obiettivi di
apprendimento declinati in plastica successione tra
scuola dell’infanzia, classe terza, quinta elementare e
terza media. Obiettivi trasversali comuni.
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3 Una scuola di primati
(curricolo esplicito — Alfabetizzazione culturale)

« -Della didattica curricolare (accompagnata dalla formazione
}blended ¢ dallaricerca—azione). Mission: EDUCARE
STRUENDO: L’educativo viene innestato sui saperi.

+ Delle aree disciplinari e dell’interdisciplinarita, o
accentuazione piu rigorosa del valore formati vo delle discipline
(dopo I _OCSE-PISA? non in senso frammentaristico e
trasmissivo ma come unitarieta del sapere.(Nuovo ==
Umanesimo). -

+ Della cittadinanza (valori, legalita, responsabilita, solidarfeta,
multiculturalita). La Costituzione. —




4 Costruttivismo e costruzionig,mol
e

La conoscenzaviene costruita dal sindgolo
soggetto (educazione integrale) attrav. ﬁt
I’'interazione con I’ambiente sociale, il
piccolo gruppo (cooperativ e learning).

DIMENSIONE INDIVIDUALE (teste “ben fate” E. Morin)
+

DIMENSIONE SOCIALE (scuola comunita educante)
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5 L’ambiente e il nuovo baricentro
(curricolo implicito)

Didattica laboratoriale non “istruttiva” ma esplorativa,
autoapprenditiva, collaborativa.

Ambienti di apprendimento integrati appositamente
organizzati per la costruzione della conoscenza da
parte del singolo individuo e del gruppo.

Riv alutazione dello “spazio” vissuto (e/0 abitato): aula,
laboratorio (angolo), spazio decentrato (fisico 2
simbolico).

Territorio “aula didattica decentrata”.

L’ artilt_'.olazione del testo delle Indicazioni

Aprire approfondimenti

. |
l Chiudere appr ofondim enti Indietron ella presentazione = »
Torn a alIIndice |- -

’ ) a
Avanti nella present azione
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6. Nuovo umanesimo ==

Tra conoscenze umanistiche:storia, arte, lettere e quelle scientifiche: matematica, scienza
. e tecnokgia. o
| grandi problemi dellanostra epoca richiedono:

L’elabor&io/ne\,

delle molteplici o
connessioni tra i
le discipline i
: K
== / ! Una

|| ricomposizione
i{ _f.-’ dei grandi oggetti
Y i della conoscenza




Cosa sperimentare ?
L'incrocio tra curricolo esplicito e implicito

Curricolo inplidto:

Curricolo esplicibo:

oloe ORGANZZAZIONE
:,{f:ﬁ'; gs’l'f;;‘s’i v DELL'AMBIENTE
e e AUTOAPPRENDITIVO
" (tempo, spazio,
geografica; . organizzazion e scolastica,
-area matematico- stili educativi)
scientifico- FORMAZIONE Quali

tecnologica modeli formativi?
RETI SGOLASTICHE
Come organizzare una
ete per le scuole.

VALUTA ZIONE
FORMATIVA ©ltalo Taroni

Che fare dopo I’informazione{?

Tenuto conto: 1- dell’autonomia; 2-che le rn%'?cfazioni
sono un quadro di rif erimento per la progettazione
curricolare (contestualizzata) delle scuole.

«QOgni scuola predispone il curricolo, all'interno del
POF, nel rispetto dellefinalita, deitraguardi per lo
sviluppo delle competenze, degli obiettivi di
apprendimento posti dalle Indicazioni»

PREDISPORRE UN PERCORSO CURRICOL ARE
UNITARIO INCROCIANDO LE ISTANZE DEL
CURRICOLO IMPLICITO ED ESPLICITO.
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Obiettivi 2008

« sostenere le comunita professionali dei doce nti;

+ rafforzare i legami tra le scuole dell'infanzia, primaria e
secondaria di | grado, in una prospettiva di curricolo
unitario;

* potenziare, sulla base delle opportunita esistenti,
pratiche riflessive e operative;

+ raccogliere e far circolare materiali e proposte di lavoro;

* mantenere rapporti costanti coni nuclei provinciali per le
Indicazioni;

+ sviluppare la collaborazione con le Associazioni
professionali e disciplinari;

 incrementare rapporti e intese con gli Enti locali.

Le guidelines operative

- sostegno alle co munita professionali attraverso la messa a d isposizione di
strumentiche facilitino pratiche riflessive e operative.(in collaborazio ne con i
nucleiprov inciali, i dir igentitecnici, le associazioni professionali, le Universita,
icentridiricerca).

- coordinamento a livello regiona le e costituzione di gruppi di ricerca con il
supporto della formazione in servizio organizzata “online” dallAgenzia
nazionale;

- micro-seminariterritor iali rivo ltia p otenzialifor matori(tutor, e-tutor,
coordinatoridid ipartimento discip linare ,figure di sistema);

- sviluppo della comun icazione inrete con il potenziamento e l'arricch imento
deisiti istituzionalie a matrice regionale come avviene nelle Marche;

- seminari tematici diappr ofondimento sui contenuti, sulle metodo logie, sulle
aree disciplinari, sulle dimensionitrasversali, sulle idee innovative presenti
nelle Indicazioniper il curricolo,coerenti con il piano nazionale d i

imp lementazione;

- ascoltodelle scuole e racco lta sistematica e ragionata di commenti, riflession i
e proposte sulla base di mode llidireport cond ivisi a livello naziona le;

+ -disseminazione di "buo ne pratiche" ( ad es. prime elaborazionidipercorsi
curricolari) e pubblicizzazione dei Pianidell'offerta formativa coerenticon le
Indicazioni,suisit idegliUSR e sul portale de I'Agenzia;

- informazione su lle in iziative di formazione pr omosse da varisoggetti(USR,
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Progettazione, formazione e ricerca- LARICERCA AZIONE
azione FASE 1 FASE 2 FASE3 FASE4
Emersione di | Formulazione | Verifica delle |Soluzione (o non)
. . . . . una situazione | di ipotesi che si | ipotesi del
Progettazione e ricerca — azione sugli snodi il || nimre mediante e
curricolar, “i saperi caldi” delle Indicazoni per il risol utive ls)_rolzeed errori g;ﬂm
. . . celta mezzi e sura
curricolo (T ragu ardi per lo svilu ppo delle Individuazione | Elaborazione e | strumenti per |relazioni,
competenze e Obiettivi trasversali di delle mappe wostrzionedel | la osservazione | problematizz
di t mentali. progetto di controllo e risultati,
apprendimen 0) Obiettivi ricer ca documentaz. |raccolta
materiale
Motivazione Messa in crisi | Predisp. Valutazione
dellaricerca e | delle dell'ambiente | delle modifiche
. . X i . sua preconoscenze | collaborativo, |intervenute nei
Piano formativo peri docenti on demand (taglio contestwalith | Coinvolgimen to| consegne e soggetti e
disciplinare/interdisciplinare) alunni/insegnan| impegnt, nell'oggetto
te controllo dellaricerca.
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Ricerca Azione online

Definibile come: “dialogo cooperativo”, criticamente condotta a scopo di
conoscenza, alternata da interventi nella realta, che si avvale della rete
(Calvani, Td, 15, pp. 27-42)

+  E un processo ricorsivo, svolto per mezzo della CMC, di “intervento,
valutazione dei risultati, valutazione, decisione, nuovo intervento...”

Puo essere utilizzato per la soluzione progressiva di problemi (ricerca)
0 come metodologia didattica

Precisa individuazionedei tempi
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| temi di approfondimento e di sperimentazione

Q Ilquawovalorlale
cittadinarza- Intercutura

- W rapporto tra educaione-fomaione e ruolodelle amiglie
- 1l rapporto tra lo svilppo dellapproccio dbciplirare e 'ntegraziore dei saperi nela dimensione d quelloche vene indtato come
“Nuovo Umanesimo”.

o L’ambiente diapprend imento . ; ; N o
ﬂuﬂﬁ%&ié’ﬂﬁ‘g‘%m'e"c'ﬂ%u !agg vg&nslt;a dell o sviluppo dei s ogge tti, ai diver si stil i di a pprendiment o,
U%(%w%amgenbdea%lm mento ec"\l:enccao'gnclﬁuuc 22,7yl upp 0 del @ com pete rze comein tegr azione

u] La progettazione e ilcurricolo in verticale.
La metodol ogia e la strumentazi one della progettazi one ¢ urricolare in verticale
Liinte grazione tra p er sonalizzazio ne e i ndivi dualizzazi one n elle realizzazioni curricolari
I livelli esse nziali di prestazio ne
Q La valutazione.
La prassi val utativ a con tin ua

Larticdlagione ral traguer d d ¢ empetenza dof i el in dcprioniela declor gtoria delle com pe terze o base
Ladocuneriaziomzbi pefoa'sledeyiesiﬁ(puﬁum)
o La didattica delle discipline ne lle ir ioni (sapere integ es.de lle
aree disciplinari)
Lo svil upp oin c onti nuit a tra aree disci plinari e di scipli ne
Inessiele connessioni tra dis cipli ne e le s pecific ita f ormative di esse.
E infiloni speci fici che espl orano ciasc una area discipl inare/disci plina
Nuove tecnologie e impianto curr icolare (cermera tra le aree disc iplinari)
Sosmr:relancercaazone onli ne conl'utilizzo di am bienti i do nei agli alun i per la  sperim entazio ne di i tiner ari
curricolari

V%e&%%’?“"\?ﬁ‘a’f&"@'ﬁg? e e aThes R he s i T 4 e ione

Favmreesnenenzed oennmn&cuncdaresumtavadal nuo vi artefat ti tec nolo gici ( blo g, wiki et al) ¢ oniu gan do
Pattivita di s perimentazione conla ricer ca e la formazione d ei do cent.

Alcune criticita’

Distonie tra | traguardi per lo sviluppo delle || i
competenze e gli Obiettivi per l'apprendimento.

Visione minimalista e riduttiva del rapporto tra '.!.

didattica curricolare e nuove tecnologie educative.

La valenza della sperimentazione chev erra
liberamente attuata dalle scuole(didattica o di
ordinamento?)

Monitoraggio AS.
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Le distonie tra obiettivi e traguardi

» Compositivamente nel testo: prima i traguardi
di sviluppo poi gli obiettivi di apprendimento.

» Solo in un passaggio “trascurabile” (p.24)é
scritto che «Gli obiettivi sono ritenuti strategic
al fine di raggiungere i traguardi perlo sviluppo
delle conpetenze...»
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Una definizione..non sempre condivisa

» Per competenza si intende la capadita
dellindividuo di combinare, in modo
autonomo, tacitamente o esplicitamente, i
diversi elementi delle conoscenze
(SAPERE) e delle abilita (SAPER FARE
che possiede, inun contesto
particolarmente significativo (problem
solving) (SAPER ESSERE).

» Con conpetenza professionale si intendono
tutte le capadita e le conoscenze utili allo

svolgimento di una professione.

Due aspetti della competenza:
dichiarativo e processuale

+ Dichiarativo ¢ legato a quanto concretamente
si dimostra nell’ affrontare adeguatamente i
problemi (’apparire in termini di performance).

* Processuale. Lo sviluppo di una competenza e
un processo ‘incrementale” e richiede un certo
periodo di tempo prima di raggiungere “il
traguardo”

Gli obiettivi di apprendimento

» Sarebbero degli “intermediari” (suggeriscono
criteri, vincolano delle modalita) per assicurare

il raggiungimento dei traguardi delle .Ef';?
competenze: &

- per ciascun campo di esperienza al termine
della scuola per linfanza;

- per ogni disciplina al termine della scuola
primara (3" e 5") e secondaria di primo grado

Obietiivi di apprendimento v A V
Soggetto ><l
5T

ua italiana

uardo di sviluppo

« Scrivere delle competenze

» -Produrre semplici testi di
vario tipo legati a scopi
concreti e connessi con
situazioni quotidiane

Produce testi (di
invenzione, per lo studio,
per comunicare) legati alle

(contesto scolastico o diverse occasioni di
familiare) scrittura che la scuola

« -Produrre testi legati a scopi offre, rielabora testi
diversi (narrare, descrivere e manipolandoli,
informare). parafrasandoli,

« -Comunicare per iscrittto con tcroa’;’f%’re’;aa’yz,%l;’z (parafrasi e
frasi semplici e compiute riscrittura).




TECNOLOGIA?

+ Un termine ricorrente: 35 wolte

» Concezione epistemologicamente debole

» TIC non “cerniera tra le aree disciplinari”’ma al
termine della secondatia 1 gr. “materia di
studio”senza un proprio statuto con discipline
forti(matematica e scienze)

» Tecnologia sequenziale: esplorazione (Sdl),
espressione (primaria), utilizzo comunicativo e
informativo (secondaria 1°9)

TIC e transdisciplinarita

Le due accezoni del termine: tecnologica
(hardware) e culturale (transdisciplinarita,

edutainment, simulazione). | : i:‘ =

La prima nella scuola dell’infanzia e primaria la
seconda nella secondaria 1°.

Vision non coerente con le TIC nella “didattica
del quotidiano”del PNSTD.
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